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**

1. Wstep

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej
w przedszkolu ,Ich und meine Heimat / Ja i moja mata ojczyzna” osadzony jest na
a) Ustawie z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych
oraz o jezyku regionalnym (Dz. U. 2005 nr 17 poz. 141),
b) zatozeniach Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia
ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia
ogolnego dla szkoty policealnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem zadan
przedszkola zawartych w 16 i 17 punkcie podstawy programowej:
16. ,Organizowanie zaje¢ — zgodnie z potrzebami — umozliwiajgcych dziecku
poznawanie kultury i jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyka
regionalnego — kaszubskiego”,
17. , Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajgcych budowaniu zainteresowania
dziecka jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur”,
¢) Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2019 r. w sprawie
Sszczegotowej organizacji publicznych szkot i publicznych przedszkoli — (Dz. U. z
2019 r., poz. 502),
d) Rozporzgdzeniu Ministra Edukaciji i Nauki z dnia 2 lutego 2024 r. zmieniajgcym
rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu wykonywania przez przedszkola,
szkoty i placéwki publiczne zadan umozliwiajgcych podtrzymywanie poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow nalezgcych do mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujgcej sie jezykiem regionalnym
(Dz.U. 2024 poz. 144),
e) Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

Z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,



ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealnej (Dz.U. z 2024 r., poz. 356),

e) Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 r.
Zmieniajgcym rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
| stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy
oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz. U z 2024 r. poz. 996),

f) Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 sierpnia 2024 r.
W sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy
bedgcych obywatelami Ukrainy (Dz.U. z 2024 r., poz. 1302) oraz

g) zaleceniach i propozycjach zawartych w projekcie nowej podstawy programowe]
opracowanej przez Instytut Badan Edukacyjnych odnoszacej sie do nauczania

jezyka mniejszosci narodowej i etnicznej w przedszkolu i szkole podstawowe;.

2. Adresaci programu

Program nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci w przedszkolu
przeznaczony jest przede wszystkim dla nauczycieli przedszkola uczgcych dzieci
w wieku 3-6 lat oraz dla dyrektorow przedszkoli i rodzicow zainteresowanych tematykg
rozwijania kompetencji jezykowych w zakresie jezyka niemieckiego i bilingwalnych
swoich dzieci.

3. Warunki realizacji programu

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2019 r. w sprawie
szczegotowej organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli — (Dz. U. z 2019
r., poz. 502) okre$la, ze czas prowadzonych w przedszkolu zaje¢ powinien byc¢
,dostosowany do mozliwosci rozwojowych dzieci”. Jedynie czas prowadzonych w
przedszkolu zajec religii, zaje¢ z jezyka mniejszosci narodowej, jezyka mniejszosci
etnicznej lub jezyka regionalnego i zaje¢ rewalidacyjnych powinien wynosic:

1) z dzieémi w wieku 3-4 lat - okoto 15 minut;

2) z dzieCmi w wieku 5-6 lat - okoto 30 minut.



W polskich przedszkolach obok jezyka mniejszosci narodowej nauczany jest rowniez
jezyk obcy nowozytny, ktéry nie ma przypisanych zakresow czasowych i
czestotliwosci, lecz powinien by¢ obecny podczas zaje¢ optymalnie zawsze w osobie
wyznaczonych do zaje¢ w jezyku obcym nauczycieli, bedgcych stale obecnymi i
dysponujgcych odpowiednig znajomoscig jezyka i wyksztatceniem dydaktyczno-
metodycznym w zakresie nauczania jezyka obcego, uzyskanym w trakcie studiow
pedagogiki przedszkolnej. Przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym
nowozytnym powinno by¢ wilgczone w rdézne dziatania realizowane w ramach
programu wychowania przedszkolnego. Nauczyciel powinien stwarza¢ warunki
umozliwiajgce dzieciom ostuchanie sie z jezykiem obcym w réznych sytuacjach zycia
codziennego w sposob odpowiadajgcy zasadzie zbalansowanego nauczania
dwujezycznego (dual immersion = zanurzenie w oba jezyki) oferujgcego ekspozycije
na jezyk ojczysty i obcy w podobnym wymiarze czasowym. Czesto jezykiem obcym w
przedszkolu jest jezyk angielski.
Nauczanie jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej w przedszkolu
stanowi odrebny od nauczania jezyka obcego przypadek. Zajecia 15 lub 30 minutowe
w trybie codziennych spotkan mogg na poczgtku okazaé sie wystarczajgce.
Uwarunkowania w poszczegdlnych przedszkolach bedg jednak rdzne: niektore
placowki nie dysponujg osobg nauczajgcg jezyka mniejszosci codziennie, lecz w
wybrane dni tygodnia, inne przedszkola bedg mogty zaoferowaé model
zbalansowanego nauczania (dual immersion) dla jezyka polskiego i jezyka
Mniejszosci.
Oferowany tu program ,Ich und meine Heimat / Ja i moja mata ojczyzna”’ zakfada
nauczanie jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej na etapie edukacji
przedszkolnej w wymiarze 3 godzin zegarowych (3 razy 60 minut) tygodniowo, co jest
kompromisem i stanowi jedynie propozycje. Program umozliwia prace zaréwno z
dzieémi mtodszymi (3-4-letnimi), jak i starszymi (5-6-latkami)?.

Zaktada sie mozliwos¢ wiekszej czestotliwosci i intensywnosci nauczania jezyka
mniejszosci w przedszkolu, a proponowany program moze stanowi¢ niezbedng baze,

i punkt wyjsciowy do wtasnych innowacji dydaktycznych.

1 W niniejszym materiale nie odnosimy si¢ do wieku 7 lat. Jest to wiek rozpoczecia nauki szkolnej. Jest
oczywiste, ze cze$¢ dzieci uzyskuje wiek 7 lat uczgszczajac jeszcze do przedszkola.



W prezentowanym tu programie nauczania uzywane sg od czasu do czasu pojecie
Jlekcja” i ,zajecia lekcyjne” w odniesieniu do zaje¢ przedszkolnych i bez zwigzku z
formg organizacyjng i cechami dydaktyczno-metodycznymi typowej lekcji szkolnej.

Jezykiem zajeé jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci w przedszkolu
powinien by¢ w idealnym przypadku wytgcznie jezyk niemiecki. Jednak nalezy
dostosowac sie do rzeczywistych warunkéw. W nauczaniu jezyka mniejszo$ci w
bardzo licznych przypadkach dzieci chodzi¢ bedzie o rekonstrukcje tego jezyka.
W lokalnych spotecznos$ciach, ktére ze wzgleddéw politycznych miaty po roku 1945
ograniczong mozliwos¢ uzywania wtasnego jezyka, zachowujgc jednoczesnie swojg
tozsamosc¢ narodowa i kulturowg, rekonstrukcja taka ma ogromne znaczenie zaréwno
dla wspaolnot, jak réwniez dla jednostek, z ktorych sie one skfadajg. Zachowanie lub
przywracanie jezyka mniejszosci narodowej ma rowniez pozytywne skutki dla
gospodarki regionow, w szczegolnosci w przypadku jezyka i kultury o waznym
znaczeniu w skali Europy. Wskazane jest jednak podejscie indywidualne, gdyz w
grupach beda rowniez dzieci biegle postugujgce sie jezykiem niemieckim, jak rowniez
dzieci narodowosci niemieckiej bez znajomosci jezyka. Wszystkim z nich nalezy
zapewni¢ mozliwos¢ rozwoju sprawnosci jezykowych zgodnie z ich aktualnym
stopniem opanowania jezyka, co stanowi¢ bedzie duze wyzwanie dydaktyczne i
koniecznos¢ stosowania zroznicowania jezyka i zadan.

Instrukcje i wyjasnienia skierowane do wiekszosci dzieci powinny by¢ jednak
sformutowane w mozliwie najprostszy sposoéb, tak aby szybko zapamietaé strukture
zdania i zamienia¢ tylko poszczegdlne stowa, na przykfad: ,Wir schauen uns (einen
kurzen Film) an“, ,Wir horen (eine Geschichte)®, “Wir malen®, ,Wir singen®, ,Wir sind
still* itp.

Zaleca sie konsekwentne przestrzeganie okreslonych rytuatow (jezykowych):
mowienie ,Guten Tag”, ,Mahlzeit’, ,Auf Wiedersehen” itp. Rytuaty zapewniajg
dzieciom poczucie bezpieczenstwa, ramy, ktorych mogg sie trzymacé oraz stanowig
swego rodzaju szkielet, na ktérym mozna oprzeC¢ rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej w jezyku niemieckim. Jako rytuat na poczatku (lub koncu lekcji) mozna
rowniez zaspiewac piosenke powitalng (badz pozegnalng), np. ,Wir wollen uns

begruRen”, aby stworzyé pozytywng atmosfere i utatwi¢ wspdlny start.



4. Znaczenie edukacji przedszkolnej dla ksztatltowania

kompetenciji jezykowych i poznawczych dzieci w wieku 3-6 |lat

Dwujezycznosé, rozumiana jako zdolnos¢ postugiwania sie dwoma jezykami w roznym
stopniu kompetenciji, od wielu lat stanowi przedmiot badan psychologow, lingwistow,
pedagogéw i neurobiologbw. Szczegdblne zainteresowanie nauki budzi okres
wczesnodzieciecy, w ktorym rozwdj jezykowy jest wyjatkowo intensywny.
Przedszkole jako instytucja edukacyjna moze i powinno stac¢ sie zatem kluczowym
miejscem wspierania zaréGwno rozwoju jezykowego, jak i ogélnopoznawczego dzieci,

majgcych wiekszy lub mniejszy kontakt z wiecej niz jednym jezykiem.

4.1. Okresy sensytywne i percepcja mowy

Pierwsze lata zycia to czas, w ktorym system percepcyjny dziecka jest niezwykle
plastyczny: niemowleta do okoto 6.-12. miesigca zycia potrafig rozréznia¢ dzwieki
mowy wszystkich jezykow Swiata, natomiast pozniej, jak wykazujg badania nad tzw.
zawezaniem percepcyjnym (,perceptual narrowing”) ich percepcja zaczyna ,zawezac
sie” do fonemow obecnych i relewantnych jedynie w jezyku (lub jezykach) uzywanych
w otoczeniu (Zhao i in., 2022).

Z perspektywy ewolucyjnej zawezanie percepcyjne jest zasadniczo korzystne —
pozwala moézgowi skupi¢ zasoby na tym, co najbardziej istotne. Jednak z punktu
widzenia edukacji jezykowej ma to powazne konsekwencje: jesli dziecko nie
doswiadczy kontaktu z danym systemem fonetycznym przed zakornczeniem okresu
sensytywnego (okoto 10—12 miesigca zycia), to pdzniejsze opanowanie jego dzwiekow
bedzie coraz trudniejsze i mniej automatyczne. Im wczesna ekspozycja na drugi jezyk,
tym wiekszg szanse ma dziecko, aby zachowaé zdolno$¢ réznicowania obcych
kontrastéw fonetycznych i uczy¢ sie produkowania dzwiekéw trudnych dla
monolingwalnych rowiesnikow.

Dlatego wiasnie tak waznym jest, aby ekspozycja na jezyk mniejszosci narodowej
— czy to poprzez rodzine, czy instytucje edukacyjne — zaczynata sie jak najwczesniej,
w miare mozliwosci nawet jeszcze przed wejsciem dziecka w wiek przedszkolny lub
w jak najwczesniejszym wieku przedszkolnym. Oczywiscie edukacja jezykowa
rozpoczeta pdzniej wcigz moze by¢ skuteczna, jednakze by¢ moze juz nigdy nie
odtworzy petnej podatnosci moézgu na fonetyczne niuanse jezyka, ktéra wystepuje
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tylko w poczgtkowej fazie zycia. Innymi stowy: jesli chcemy wychowa¢ dzieci naprawde
dwujezyczne fonologicznie (a nie tylko ,znajgce stowa”), musimy zadbac o ich kontakt

Z jezykiem mniejszosci najlepiej zanim mechanizmy zawezania percepcji sie domkna.

4.2. Rozwéj sSwiadomosci metajezykowej

Okres przedszkolny ma rowniez wazkie znaczenie dla rozwoju Swiadomosci
metajezykowej. Literatura psycholingwistyczna jednoznacznie wskazuje, ze wtasnie
w tym okresie kontakt z wiecej niz jednym kodem jezykowym istotnie przyspiesza jej
ksztattowanie (por. np. Bialystok, 2001).

Swiadomo$¢ metajezykowa (ang. metalinguistic awareness) definiowana bywa
zazwyczaj jako zdolnos¢ do refleksji nad jezykiem jako systemem i do operowania jego
strukturg w sposob swiadomy, a nie wytgcznie intuicyjny (por. np. Tunmer/Pratt/
Herriman 1984). Obejmuje ona wszystkie ptaszczyzny jezyka, a wiec swiadomosc¢
fonologiczng (rozpoznawanie i manipulowanie jednostkami dzwiekowymi),
morfologiczng (rozumienie struktury wyrazoéw), sktadniowg (umiejetnosc zastosowania
regut sktadniowych i dostrzeganie poprawnosci gramatycznej), a takze semantyczng
(dostrzeganie wieloznaczno$ci i arbitralnosci znakéw jezykowych).

Okazuje sie, ze dzieci wychowywane w srodowisku dwujezycznym (lub jedynie
w sytuacji tzw. ustnej ekspozycji okazjonalnej na drugi jezyk w przedszkolu) czesciej
zauwazajg arbitralny (umowny) charakter relacji miedzy formg a znaczeniem.
Dostrzegaja, ze ten sam obiekt moze by¢ nazwany ré6znymi stowami — np. pies, dog,
Hund — co powoduje wczesniejsze rozwiniecie sie umiejetnosci oddzielenia znaczenia
mentalnego od konkretnej etykiety jezykowej. Mechanizm ten stanowi jeden z
fundamentoéw pozniejszych procesdw analizy lingwistycznej oraz nauki czytania (por.
np. Gombert 1992).

Kolejnym mechanizmem jest umiejetnosé poréwnywania struktur gramatycznych
miedzy jezykami. Dzieci nie muszg posiada¢ formalnej wiedzy gramatycznej, aby
intuicyjnie analizowaé¢ roznice w szyku, fleksji czy stosowaniu partykut. Badania
Nicoladis (2007) pokazuja, ze juz czteroletnie dzieci dwujezyczne potrafig Swiadomie
komentowac fakt, ze ,w jednym jezyku méwi sie tak, a w drugim inaczej”, co wskazuje
na wczesne rozwijanie tzw. Swiadomosci kontrastywnej. Takie porownawcze podejscie

do jezyka — typowe dla dydaktyki szkolnej dopiero na pozniejszym poziomie edukaciji
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jezyka obcego — pojawia sie spontanicznie u przedszkolakéw przebywajgcych
w Srodowisku wielojezycznym.

Oczywiscie rozwoj swiadomosci metajezykowej nie jest procesem w petni
spontanicznym — wymaga stworzenia okazji do pewnej refleksji nad jezykiem. Jessner
(2006) wykazuje, ze najefektywniejsza nie jest nauka drugiego jezyka rozumiana jako
.przekaz tresci’, lecz sytuacje, w ktorych dzieci sg zachecane do poroéwnywania,
zabawy stowami, poprawiania btedow w sposob mozliwie swiadomy. Z kolei
Céardenas/Carlson/Pollard-Durodola  (2007) podkreslajg, ze dzieci, ktére
systematycznie uczestniczyty w takich aktywnosciach przez dwa lata edukacji
przedszkolnej, osiggaty lepsze wyniki nie tylko w zakresie analizy jezykowej, ale takze
w poOzniejszym czytaniu — nawet jesli proces dydaktyczny prowadzony byt w jednym
dominujgcym jezyku.

Do przyktadow aktywnosci rozwijajgcych swiadomosc jezykowg zaliczy¢ mozna m.in.:
e gry rytmiczno-fonologiczne (np. wyszukiwanie stbw zaczynajgcych sie na te
samg gtoske w dwdch jezykach),

e zabawy w ,ttumacza” (,Jak powiesz to po...?")

e pytania refleksyjne (,Czy to stowo brzmi smiesznie? Dlaczego w jednym jezyku
konczy sie na -s, a w drugim nie?”),
e aktywnosci metamorficzne (analizowanie, co sie stanie ze stowem po doklejeniu

przyrostka lub zmiany rodzaju) itd.

4.3. Rozwdj stownictwa

Rozw¢j stownictwa w okresie przedszkolnym réwniez nalezy do kluczowych
predykatoréw (czynnikdw pozwalajgcych na przewidywanie) sukcesu edukacyjnego w
pozniejszym okresie. W literaturze podkresla sie, ze miedzy 3 a 6 rokiem zycia dzieci
przechodzg etap intensywnej ,eksplozji leksykalnej” w jezyku ojczystym/pierwszym,
podczas ktorej przyswajajg srednio od 5 do 10 nowych stow dziennie (por. Clark 2009).
W kontekscie edukacji mniejszosciowej w Polsce na terenach zamieszkatych przez
mniejszo$¢ niemiecka, jezyk przyswajany jest przez wiekszos$¢ dzieci przedszkolnych
nie jako gtéwny kod komunikacyjny, lecz jako drugi (L2) lub wspdfistniejacy jezyk
rodzinny o zréznicowanym stopniu uzycia. Dynamika rozwoju stownictwa przybiera

zatem nieco odmienny przebieg niz w srodowisku jednojezycznym.

11



4.4. Mechanizmy przyswajania stownictwa w srodowisku przedszkolnym

W kontekscie przedszkola mniejszo$ciowego stownictwo jest najczesciej przyswajane
w warunkach inputu sytuacyjnego, tj. poprzez powtarzalne formuty jezykowe
powigzane z okreslonym kontekstem dziatania (Snow/Uccelli 2009). Badania nad
,2uczeniem sie incydentalnym” (,incidental vocabulary learning”) wskazujg, ze
pojedyncza ekspozycja jest niewystarczajgca do trwatego zapamietania wyrazu,
zwykle konieczne jest 4-12 powtdrzen w zréznicowanych kontekstach (Nation/Webb
2011). W praktyce oznacza to, ze stownictwo w edukacji dla mniejszosci narodowe;j
stownictwo powinno by¢ nie tylko prezentowane, ale rowniez aktywnie ,zakotwiczane
w pamieci’ poprzez dziatania interaktywne: ruch, gest, zadania manualne, drame

jezykowa.

4.5. Réznica miedzy ekspozycja pasywna a aktywna

Badania nad inputem jezykowym jednoznacznie pokazujg, ze ekspozycja pasywna
(np. stuchanie polecen lub piosenek) prowadzi przede wszystkim do rozwoju
rozumienia receptywnego, natomiast aktywne uzycie stéw, nawet w formie
pojedynczych powtérzen lub gier imitacyjnych, znaczgco przyspiesza przejscie
stownictwa do zasobu produkcyjnego. Jest to szczegdlnie istotne w przypadku dzieci,
ktére w domu nie majg dostepu (lub istnieje on w bardzo ograniczonym zakresie) do
jezyka mniejszosci, gdyz dla nich przedszkole staje sie jedynym miejscem aktywnej
produkcji jezykowej. Dlatego staramy sie wprowadzi¢ w przedszkolu
i przestrzegac zasady ,Nie ma rozwoju stownictwa bez produkcji, nawet minimalnej.”
Oznacza to, ze nauczyciel/-ka nie powinien poprzestawa¢ na uzywaniu stow w swoim
rejestrze, lecz aranzowac¢ sytuacje, w ktorych dziecko ,musi” uzyC okreslonego
leksemu, chociazby poprzez wybor (,MdOchtest du einen Apfel oder eine Banane?”),

imitacje (,Sag: Guten Morgen!”) czy zabawe rytmiczna.

4.6. Stabilizacja stownictwa poprzez formuty jezykowe

Istotnym elementem edukacji przedszkolnej z jezykiem mniejszosciowym jest
wykorzystanie tzw. ,chunks”, czyli gotowych blokéw/zwrotéw jezykowych. Zamiast

wprowadzania pojedynczych rzeczownikdédw w oderwaniu od kontekstu sytuacyjnego,
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skuteczniejsze jest operowanie krétkimi formutami/zwrotami typu ,Ich mag ...” czy
,Das ist eine/ein ...”. Badania nad nauczaniem matych dzieci (por. np. Tomasello 2003)
pokazuja, ze rozwoj gramatyki w tym wieku nie polega na analizie morfo-sktadniowej
struktur, lecz na stopniowej modyfikacji catych schematéw: dziecko najpierw powtarza
poszczegolne zwroty jako catos¢ leksykalno-znaczeniowa, a dopiero pozniej rozwija
rozumienie poszczegolnych komponentéw. Tak wiec edukacja jezykowa powinna byc¢
budowana nie wokét list stow, lecz wokdt statych interakcyjnych rytuatéw (np.

powitania, podziekowania, prosby, reagowanie itp.).

4.7. Pasywna ekspozycja a aktywne uzycie jezyka

— rézne sciezki rozwoju sSwiadomosci metajezykowej

W literaturze badajgcej wczesng dwujezycznos¢ coraz czesciej rozroznia sie dwa typy
doswiadczenia jezykowego: dwujezycznos$c¢ receptywng (pasywna), gdzie dziecko
rozumie drugi jezyk, ale rzadko w nim odpowiada, oraz dwujezycznos¢ aktywna,
obejmujgcg stosunkowo swobodne uzycie jezyka zaréwno w odbiorze, jak i produkcji
(por. Kupisch/Rothman 2018). Oba typy ekspozycji mogg wptywaé¢ na rozwdj

Swiadomosci metajezykowej, lecz w odmienny sposéb i z rézng dynamika.

4.8. Pasywna ekspozycja — wystarczajgca do budowania swiadomosci

kontrastywnej, lecz ograniczona w zakresie manipulacji forma

Byers-Heinlein/Fennell/Werker (2013) podkreslajg, ze nawet dzieci, ktére nie méwig
aktywnie w drugim jezyku, ale regularnie styszg go w srodowisku domowym lub
przedszkolnym, wykazujg zwiekszong wrazliwo$¢ na arbitralnos¢ znaku jezykowego.
Potrafig wczesniej niz rowiesnicy jednojezyczni rozumiec, ze dwa stowa mogg odnosi¢
sie do tego samego obiektu — co stanowi podstawe Swiadomosci semantycznej
i elastycznosci poznawczej. Dodatkowo badania (por. np. Ramirez-Esparza/Garcia-
Sierra/Kuhl 2017) wskazujg, ze pasywna ekspozycja moze wystarczy¢ do utrzymania
szerokiego zakresu percepcji fonologicznej, co wspiera przyszte nabywanie drugiego

jezyka, nawet jesli dziecko nie uzywa go aktywnie.
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4.9. Model spiralny rozwoju: od pasywnosci do aktywnosci

Z perspektywy dydaktycznej nie nalezy traktowac pasywnej ekspozycji jako ,gorszej’
formy nauki, lecz jako pierwszy etap w modelu spiralnym. Pasywne ostuchanie
pozwala na oswojenie sie z systemem dzwiekowym, zbudowanie pozytywnych
skojarzeh emocjonalnych oraz unikniecie leku przed méwieniem. Nastepnie, poprzez
rownego rodzaju aktywnosci, np. gry jezykowe, formuty rutynowe, dialogi rytmiczno-
reakcyjne, mozna stopniowo wprowadzac¢ aktywno$¢ produkcyjng (Oller/Eilers 2002).

Model implementacji jezyka mniejszosciowego w przedszkolu, w podejsciu
spiralnym (ekspozycja na jezyk— responsywnosc¢ (dopasowywanie do potrzeb danej

relacji interpersonalnej) — aktywizacja) mogtby wygladac¢ nastepujgco:
1. Stata, przewidywalna ekspozycja ostuchowa (na poziomie pasywnym)
e Dwujezyczne rytuaty dnia: rytuaty na powitanie bgdz pozegnanie, rymowanKi
przed positkiem wykonywane zawsze w jezyku mniejszosci;
e Strefy jezykowe w sali, np. kacik kuchenny, przyrodniczy czy grzadka
warzywna funkcjonuje tylko w jezyku mniejszosci, natomiast reszta sali
w dominujgcym jezyku spotecznosci. Dziecko wkraczajgc w te przestrzen,
,wchodzi bgdz zanurza sie w jezyk”.
o Podktad dzwiekowy i narracja tta — nauczyciel/-ka bgdz opiekun/-ka komentuje
dziatania dzieci w drugim jezyku, nawet jesli nie oczekuje odpowiedzi.
Celem powyzszych dziatah jest przede wszystkim utrzymanie percepcyjnej otwartosci

oraz budowanie pozytywnych skojarzerh emocjonalnych z jezykiem mniejszosci.

2. Ekspozycja responsywna (na poziomie interakcyjnym, jednakze bez pres;ji
produkcyjnej)

e Pytania binarne i odpowiedzi przy pomocy gestéw, np. ,Willst du einen Apfel oder
eine Banane?”. Dziecko odpowiada gestem Ilub wyborem, jednakze bez
koniecznosci méwienia.

e Formuly opoznionej odpowiedzi: nhauczyciel/-ka zadaje pytanie w drugim jezyku,
ale pozwala dziecku odpowiedzie¢ w dominujgcym lub tez w ogodle nie udzieli¢
odpowiedzi, trzymajgc sie zasady, iz na tym etapie nie staramy sie wymusi¢

interakcji w jezyku docelowym.
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e ,Papuga nauczyciela/-ki”: nauczyciel/-ka sam/a odpowiada na swoje pytania
(,Wer ist das? Das ist eine Puppe. Die Puppe heil3t Lotte. Die Puppe schlaft jetzt.
Gute Nacht, Lotte“), dziecko uczestniczy mniej lub bardziej aktywnie w danej
,Scenie”, nie czuje sie jednakze ,wezwane do tablicy”.

Celem powyzszych dziatan jest przejscie od ekspozycji biernej do udziatu
komunikacyjnego bez jakiegokolwiek leku przed oceng mogacego prowadzi¢ do

spowolnienia lub zahamowania rozwoju sprawnosci produktywnych.

3. Aktywizacja produkcyjna kontrolowana (na poziomie produkciji strukturalnej)

e Formuly rutynowe, uzywane wielokrotnie, powtarzane konsekwentnie w adek-

watnych sytuacjach, np. ,Darf ich auf die Toilette?”, ,Hilf mir, bitte”.

e Dialogi i zabawy rytmiczno-reakcyjne, np. typu ,Wer st ...? — Hier!”, ,Wer ist das?
— Ich!”.

e ,Role-play” (wcielanie sie w okreslone role) w parach: dziecko odpowiada jako
posta¢ (np. mis, lalka, zwierze, lekarz, konduktor), co obniza lek przed
publicznym méwieniem w ,w swoim imieniu”.

Celem powyzszych dziatan jest uaktywnienie i rozbudowywanie mechanizméw/
struktur morfosyntaktycznych bez koniecznosci petnej spontanicznosci

jezykowej.

4. Produkcja spontaniczna i refleksyjno$¢ metajezykowa (na poziom zaawansowany)

e Zabawy kontrastywne — np. ,Jak ,mowi” kot po niemiecku, a jak po polsku?”, ,Czy
to stowo brzmi $miesznie w jednym jezyku?”.

e Zachecanie do ttumaczenia wypowiedzi dla kolegow, dzieci stajg sie ,postancami
jezyka”.

e Metakomentarze i wskazowki nauczyciela/-ki, np. ,W tym jezyku stowo ma
koncowke -s, a w tym nie. Ktore ci sie bardziej podoba?”

Celem powyzszych dziatan jest aktywne budowanie swiadomosci metajezykowej

jako kompetencji poznawczej, a nie tylko komunikacyjne;j.
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5. Przyktadowe techniki i sposoby uczenia si¢ i nauczania

jezyka mniejszosci w przedszkolu?

5.1. Techniki nauczania wymowy w przedszkolu
5.1.1. Stuchanie i rozpoznawanie dzwiekéw (percepcja stuchowa jako

fundament wymowy)

Wczesne nauczanie jezyka obcego opiera sie gtdbwnie na rozwijaniu stuchu
fonemowego. Mate dzieci uczg sie nowych dzwiekéw przede wszystkim poprzez
ekspozycje i rozréznianie brzmien; dopiero p6zniej probuijg je nasladowaé. Cwiczenia
percepcyjne zwiekszajg szanse na poprawng wymowe, bo dziecko najpierw ,oswaja
sie” z réznicami miedzy dzwiekami. Przyktady zabaw pomocnych w ksztatceniu

sprawnosci:

e Zabawa w echo: dzieci powtarzajg stowa ustyszane od nauczyciela/-ki: ,Auto,
Katze, Ball”.
e Co styszysz? — wybieranie obrazka do stowa: ,Tor — Tir, Mund — rund”,

o Ktoére inne? — nauczyciel/-ka moéwi trzy stowa, np. Hund — Hund — Mund”.

5.1.2. Nasladowanie wzorca dzwiekowego z ruchem
(imitacja + ruch jako wsparcie fonetyczne)

Wiek przedszkolny to czas, gdy nauka przebiega przez cate ciato. Ruch pomaga
utrwali¢ wzorce intonacyjne, rytmiczne i artykulacyjne. W potgczeniu z nasladowaniem
gtosu dorostego lub postaci pozwala dziecku ,poczué” jezyk, bez analizowania jego

elementow. Przyktady odpowiednich zabaw:

« Powtarzanie z gestem: ,Hoch!” (rece do gory), ,Leise!” (cisza), ,Spring!” (skacz).
e Mow jak zwierzatko: mis méwi ,Hallo!” gtebokim gtosem, kot méwi ,Miau!” z
wysokg intonacja.

e Ruchowe powtarzanie krotkich polecen: ,Komm!”, ,Dreh dich um!”, ,Lauf!”.

2'W ponizszym tek$cie skupimy sie przede wszystkim na rozwijaniu sprawno$ci poprawnej wymowy,
rozumienia ze stuchu oraz mowienia w jezyku mniejszosci. Sprawnosci czytania ze zrozumieniem i pisania, jako
majace stosunkowo marginalne znaczenie w edukacji przedszkolnej, pomijamy.
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5.1.3. Zabawy artykulacyjne (Swiadome przygotowanie narzagdéw mowy)

Cho¢ w przedszkolu nie stosuje sie skomplikowanej nomenklatury fonetycznej, dzieci
mogg skutecznie rozwija¢ motoryke artykulacyjng poprzez zabawy. Cwiczenia te
przygotowujg usta, jezyk i podniebienie do dzwiekdéw nieobecnych w jezyku ojczystym,
co zapobiega utrwalaniu btednych nawykow. Przyktady zabaw:

o Umlauty jako ,buzki”: okraggta ,rybka” — G w Tur, ,usmiech” — ,i” w Biene.

« Miekkie niemieckie r (tylne [g]) jako ,warczacy mis”.

e Rozgrzewka ust: szerokie /o/ i waskie /i/ w rytmie zabawy.

5.1.4. Powtarzanie w rytmie, melodii i piosence
(intonacja jako klucz do naturalnej wymowy)

Dzieci najlepiej przyswajajg jezyk poprzez rytm i intonacje; to elementy, ktére sg dla
nich bardziej naturalne niz analiza gtosek. Melodia zdania umozliwia automatyczne
nasladowanie wysokosci i dlugosci dzwiekéw oraz ptynnosci wypowiedzi. Przykiady

aktywnosci:

« Piosenki: ,Alle meine Entchen®, ,Hoppe, hoppe, Reiter".
« Powtarzanie w rytmie klaskania: ,Gu-ten Mor-gen!”
« Rymowanki intonacyjne: ,Eins, zwei, Polizei!” - dzieci powtarzajg w jednolitym

rytmie tekst rymowanki.

5.1.5. Obraz, gest i wizualizacja
(wspomaganie percepcji przez bodzce pozawerbalne)

Mate dzieci bardzo silnie reagujg na sygnaty wizualne. llustracje i gesty pomagajg im
kojarzy¢ wymowe ze znaczeniem i z utozeniem ust. Dzigki temu proces artykulacji

przestaje by¢ abstrakcyjny. Przyktady aktywnosci:

« Karta obrazkowa + ,pokaz buzi”:
nauczyciel/-ka pokazuje obrazek Maus i demonstruje usta utozone do au.
o Lusterka (,lustige Munder”): dzieci patrza, jak uktadajg usta do o, e, U.
o Gesty do samogtosek: — szeroki gest ragk przy a, waski ,kominek” dtoni przy u,

— koteczko dtoni przy o.
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5.1.6. Delikatna korekta i modelowanie
(feedback pozytywny i nienarzucajacy sie¢)

W edukacji przedszkolnej poprawa wymowy powinna odbywac¢ sie poprzez
modelowanie i powtérzenie, a nie wskazywanie btedu. Dziecko styszy poprawny
wzorzec i naturalnie go przyjmuje. To zapobiega emocjonalnemu oporowi i wspiera
komunikacyjnosc. Przyktady technik:

o Parafraza naturalna: Dziecko méwi , Tur”, nauczyciel/-ka odpowiada: , Tak, die

Tar!”
o Powtarzanie choralne: cata grupa styszy poprawng wersje i powtarza.
o Wzorce nagrane: krotkie komunikaty wypowiadane przez postacie zabawek lub

pacynki.

Zabawy fonetyczne w przedszkolu tgczg elementy fachowej wiedzy (percepcja,
segmentacja, intonacja, artykulacja) z metodami naturalnymi, przyjaznymi dla dzieci:
ruchem, spiewem, nasladownictwem i obrazem. Dzieki temu dzieci uczg sie wymowy
organicznie, bez presji i bez formalnej teorii, a nauczyciel/-ka korzysta z narzedzi

opartych na rzetelnych podstawach glottodydaktycznych.

5.2. Techniki rozwijania rozumienia ze stuchu w przedszkolu

5.2.1. Stuchanie globalne (catosciowe przetwarzanie przekazu)

Mate dzieci najpierw przyswajajg jezyk w sposob globalny: wychwytujg rytm, intonacje,
stowa-klucze i ogolny sens, a nie szczegéty. Dlatego w przedszkolu wazne jest
budowanie sytuacji, w ktérych dziecko rozumie przekaz mimo ograniczonego
stownictwa. Ten typ stuchania rozwija intuicje jezykowg i naturalng reakcje na jezyk
obcy. Przyktady zabaw i aktywnosci :
o Reakcja na proste polecenia: ,Setz dich!”, ,Steh aufl,” ,Dreh dich!”, dzieci
wykonujg, nie muszg powtarzac.
e ,Pokaz co styszysz” — dzieci wybierajg obrazek po ustyszeniu stowa: ,Baum,
Auto, Hund, Ball”.
e ,To jest... czy tamto?” — nauczyciel/-ka trzyma dwa obrazki i mowi: ,Das ist die

'”

Katze!” — dzieci wskazujg wiasciwy.
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5.2.2. Rozumienie przez dziatanie (TPR — Total Physical Response)

Teoria TPR zaktada, ze dziecko najpierw rozumie ruchowo, a dopiero pozniej zaczyna
uzywac jezyka. Reagowanie ciatem na polecenia pozwala przetwarza¢ jezyk bez
koniecznosci ttumaczenia. To naturalny mechanizm uczenia sie, bardzo skuteczny
w wieku przedszkolnym. Przyktady zabaw i aktywnosci:

« Polecenia ruchowe w sekwencjach: ,Klatsch!”, ,Dreh dich!”, ,Spring!”, ,Setz dich!”

— dzieci wykonujg w kolejnosci.
e [...]sagt’, np.: Simon/Julia sagt: ,Hande hoch!” — dzieci podnoszg rece.
o Podgzanie ruchem za historyjka: ,Der Hund lauft.., steht..., schléft...”, dzieci

wykonujg adekwatne ruchy.

5.2.3. Stuchanie selektywne (wytapywanie konkretnej informaciji)

To technika, ktéra rozwija zdolno$¢ wychwytywania okreslonego elementu przekazu:
stowa, kategorii, dzwieku. U dzieci dziata Swietnie, gdy towarzyszy temu czynnosc¢
manualna lub wizualna, np.
o Lapanie stowa-klucza: Gdy nauczyciel/-ka mowi ,Apfel”, dzieci podnoszg
czerwony krazek; przy ,Banane”— zotty.
o Stuchanie na sygnat: Kiedy w opowiadaniu pada stowo ,Hund”, dzieci szczekajq.
o Kolorowe reakcje: Dzieci majg kredki; styszg ,blau”, ,grin”, ,gelb” i podnoszg

odpowiednig.

5.2.4. Stuchanie wsparte obrazem (wsparcie wizualne)

Wiek przedszkolny charakteryzuje sie mys$leniem obrazowo-konkretnym. Obrazki
utatwiajg dopasowanie tresci do brzmienia jezyka i eliminujg potrzebe ttumaczenia.
Taka technika pomaga przy rozumieniu opowiadan i krotkich nagran, np.:
o Dobieranie obrazkoéw do krotkiej historyjki: Nauczyciel/-ka opowiada: ,Der
Hund rennt. Der Hund findet einen Ball...”, dzieci uktadajg obrazki
w kolejnosci.
e« Memory stuchowe: Nauczyciel/-ka mowi stowo, dzieci odnajdujg pare

obrazkows.
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o Zabawa ,Ktorego obrazka brakuje?”: Nauczyciel/-ka opisuje obrazek jednym
zdaniem: ,Ich sehe eine Sonne und einen Vogel”, dzieci zgadujg, ktéry

obrazek opisano.

5.2.5. Stuchanie szczego6towe (wychwytywanie drobnych elementéw)

Na tym etapie dzieci uczg sie reagowac na bardziej precyzyjne informacje, np. kolory,
liczby, cechy. W przedszkolu stuchanie szczegétowe powinno by¢ stosunkowo krétkie,

konkretne i wsparte dziataniem, np.

o Kolorowe szczegoty: Nauczyciel/-ka méwi: ,Ich sehe einen roten Ball, einen
blauen Stuhl und eine gelbe Blume*“. Dzieci pokazujg te elementy na ilustraciji.

o Proste opisy: Nauczyciel/-ka mowi: ,Der Hund ist grof3. / Der Hund ist klein”,
dzieci wybierajg wtasciwy obraz.

« Stuchanie liczebnikéw: Nauczyciel/-ka moéwi ,Ich brauche zwei Katzen, ein

Hund, drei Bélle”, dzieci uktadajg odpowiednig liczbe przedmiotéw.

5.2.6. Stuchanie przez kontakt z piosenkg i rymowanka
(rytm i melodia jako wsparcie znaczenia)

Dzieci zapamietujg strukture jezyka najpierw przez rytm, dopiero potem przez stowa.
Piosenki rozwijajg intuicyjne rozumienie catych fraz i pozwalajg na pasywne
przyswojenie stownictwa, pomocne techniki i aktywnosci:
« Piosenki z dziataniem: Alle meine Entchen - dzieci pokazujg ptywanie, bieganie,
siadanie.
« Mini-rymowanki: Eins, zwei, Polizei - dzieci reagujg ruchowo na liczebniki.
e Zabawa ,zimno—ciepto” z piosenkg: Jesli piosenka gra cicho, szukajg powoli,

jesli gtosno szybko.

5.2.7. Historyjki méwione (narracja jako naturalne zanurzenie w jezyk)

Opowiesci to jeden z najbardziej naturalnych sposobdéw rozwijania rozumienia. Dzieci
stuchajgc narracji uczg sie taczyc¢ intonacje, emocje i kontekst sytuacyjny z przekazem
jezykowym. Nawet jesli nie rozumiejg wszystkich stéw, pojmujg sens dzieki strukturze

i gestom nauczyciela/-ki. Przyktadowe techniki:
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o Proste opowiesci obrazkowe: ,Der kleine Hase geht in den Wald...”
dzieci wskazuja, gdzie jest Hase, Wald, Baum itd.
« Historyjka z zadaniem: Dzieci stuchajg opowiadania i uktadajg obrazki w

kolejnosci: ,Erst... dann... am Ende...”.

5.2.8. Reagowanie na model jezykowy
(budowanie strategii stuchania)

W przedszkolu korekta rozumienia polega na powtarzaniu wzorca, uproszczeniu
przekazu i wielokrotnym eksponowaniu dziecka na stowo. Poprawa odbywa sie przez
modelowanie, tak, by dziecko samo ,wylapato” sens styszanej wypowiedzi, np.:
o Parafraza uproszczona: Dziecko nie reaguje na prosbe ,Hol den Ball!”, wiec
nauczyciel/-ka powtarza: Ball! Hol den Ball! i pokazuje gest.

l”

« Wzmacnianie stowa gestem Ilub obrazem: Przy ,HOr zu!” nauczyciel/-ka
przyktada reke do ucha.
o Powtarzanie z intonacjg: Ta sama fraza kilka razy w r6znej dynamice: ,Komm
her!”, ,Komm her!”
Rozwijanie rozumienia ze stuchu w przedszkolu opiera sie przede wszystkim na
tworzeniu naturalnych, emocjonalnie atrakcyjnych sytuacji, w ktérych jezyk obcy jest
Scisle powigzany z ruchem, obrazem, rytmem i przewidywalng rutyng. TPR pomaga
dzieciom rozumieé jezyk poprzez dziatanie, rutyny jezykowe osadzajg stowa
w kontekstach dnia codziennego, historyjki z rekwizytami budujg rozumienie narraciji
i kontekstu, stuchanie selektywne rozwija koncentracje i wychwytywanie stéw
kluczowych, a piosenki i rymowanki wykorzystujg naturalng dzieciecg wrazliwo$¢ na
rytm i melodie. Wspdélnie tworzg srodowisko, w ktérym dziecko stopniowo i bez presji

zaczyna rozumiec jezyk niemiecki, zanim przejdzie do aktywnej produkcji ustnej.

5.3. Techniki rozwijania méwienia w przedszkolu

Mowienie w jezyku obcym w wieku przedszkolnym rozwija sie naturalnie, gdy dzieci
sg otoczone jezykiem, majg mozliwos¢ uczestniczenia w zabawie, ktéra wymaga
prostych reakcji ustnych, oraz kiedy otrzymujg bezpieczng przestrzen na
wypowiadanie sie bez presji poprawnosci. Zaklada sie, ze produkcja jezykowa
u najmtodszych wyrasta z trzech filaréw: bogatego inputu (ostuchania), mozliwosci

interakcji oraz powtarzalnosci wzorcow jezykowych w przewidywalnych sytuacjach.

21



W przedszkolu skuteczne sg techniki oparte na rutynie, zabawie i dramie, poniewaz
wspierajg nasladowanie, spontaniczne powtarzanie oraz aktywne uzycie prostych stow
i struktur. Wazne jest, by wymagania jezykowe byty dostosowane do naturalnych

mozliwosci dziecka, ktore méwi tyle, ile chce i kiedy jest gotowe.

5.3.1. Imitacja i powtarzanie w naturalnych sytuacjach

Na etapie przedszkolnym powtarzanie nie powinno mie¢ formy sztywnego ,powiedz
gtosno”, lecz by¢ zakorzenione w zabawie, rytmie i interakcji. Dziecko powtarza,
poniewaz jest to element gry lub scenki, a nie obowigzek, np.:
e Nauczyciel/-ka mowi, a dzieci powtarzajg w ramach zabawy echo: “Hallo!” —
“Hallo!”, “Das bin ich!” — “Das bin ich!”
o Pacynka pyta: “Wie heil8t du?”, dzieci odpowiadajg jednokrotnie, nawet jednym
stowem.

o Powtarzanie stéw w piosence typu ,Kopf und Schulter, Knie und Ful3”.

5.3.2. Piosenki, rymowanki i rytmizacje jako fundament moéwienia

Dzieki rytmowi i melodyce dzieci mogg produkowac jezyk bez presji i z wiekszg
ptynnoscig. State zwroty z piosenek/rymowanek/wierszykéw stajg sie pdzniej bazg

stanowigcg materiat do tworzenia prostych wypowiedzi, np.:

« Piosenka ‘In meinem kleinen Apfel...” — dzieci stuchajg i nastepnie starajg sie
i dopowiadac poszczegdlne stowa oraz $piewac fragmenty.

« Rymowanka ,Der Kopf ist rund, der Kopf ist rund. Er hat zwei Augen, Nase,
Mund”, powtarzana w zabawie z pokazywaniem czesci ciata.

« W dowolnej piosence o kolorach dzieci dopowiadajg ostatnie stowo, np. ,Die

Sonne ist...” — ,Gelb!”.

5.3.3. Mini-dialogi i scenki sytuacyjne (drama jezykowa)

Proste scenki oparte na rutynach dnia codziennego pozwalajg dzieciom uzywac
krotkich struktur i reagowac na pytania w przewidywalnych kontekstach. Nie muszg

znac dtugich zdan, wystarczy jedno stowo lub gotowa formutka, przyktady:
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e Zabawa w sklep: nauczyciel/-ka moéwi: ,Ich mdchte eine Banane”, a dziecko
podaje ,produkt’” méwigc ,Bitte!”.
e Scenka powitalna: ,Wie geht’s?” — “Gut!” przy uzyciu min i gestow.

o Kacik lekarza: ,Aua!” - ,Oh nein! Hier, ein Pflaster!”

5.3.4. Rozszerzanie stownictwa poprzez kategoryzacje i gry jezykowe

Nowe stowa szybciej utrwalajg sie, gdy dziecko ma okazje je segregowacC wedtug
réznych kategorii, porzgdkowac, dobiera¢ w pary lub tgczy¢ z czyms$ znajomym. Gry

utatwiajg tez budowanie prostych struktur. Przyktadowe aktywnosci:

« Segregowanie obrazkéw: ,Tiere: Hund, Katze, Kuh...”, ,Obst: Apfel, Birne...”
« Gra ,Was fehlt?” — nauczyciel/-ka chowa karte, dzieci mowig brakujgce stowo.
e Lgczenie stowa ze zdaniem: nauczyciel/-ka zaczyna “Ich sehe...” i pokazuje

obrazek kota, dzieci koncza: ,eine Katze!”.

5.3.5. Powtarzalne ramy/zwroty jezykowe (chunks)
— budowanie prostych struktur

W przedszkolu nie uczymy gramatyki wprost (eksplicytnie), a jedynie implicytnie, ale
mozemy wprowadzac state wzorce wypowiedzi, ktére dziecko automatycznie powtarza
w roznych wariantach. Dzieki temu rozwija nie tylko stownictwo, ale i struktury
jezykowe, np.:

e ,lch habe ...”, dzieci dopowiadajg: “einen Ball / ein Buch / eine Puppe”.

e ,Das ist ...” podczas pokazywania obrazkow.

e ,Ich mag ...” w zabawie kulinarnej: ,/lch mag Eis!”.
Rozwijanie mowienia w jezyku obcym w przedszkolu opiera sie na tworzeniu
przestrzeni, w ktorej dziecko moze produkowac jezyk spontanicznie, naturalnie i bez
presji. Imitacja oraz powtarzanie wpisane w zabawe pozwalajg na bezpieczne
nasladowanie brzmienia jezyka, piosenki i rymowanki zapewniajg ptynno$¢ oraz
automatyzujg stownictwo, a mini-dialogi i scenki sytuacyjne wprowadzajg dziecko
w proste interakcje. Mowienie wspierane dziataniem utatwia wypowiadanie stow
w kontekscie ruchu i przedmiotu, natomiast gry jezykowe oraz kategoryzacja rozwijajg
stownictwo w sposéb aktywny i sensoryczny. Wreszcie, powtarzalne ramy jezykowe

pomagajg budowacé pierwsze, naturalne struktury zdan, ktére dzieci zaczynajg uzywac
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intuicyjnie. Wszystkie te techniki tgcznie wspierajg harmonijny rozwdj mowienia,
poszerzajg zasob stow oraz uczg prostych struktur w przyjaznym, zabawowym

srodowisku.

6. Formy socjalne w nauczaniu jezyka obcego w przedszkolu

W edukacji przedszkolnej formy socjalne, czyli spos6b organizacji pracy dzieci
podczas zajec, odgrywajg kluczowg role w skutecznym przyswajaniu jezyka obcego.
W wieku 3-6 lat to wiasnie odpowiednio dobrana interakcja z nauczycielem/-kg, grupg
lub pojedynczym partnerem, decyduje o tym, czy dziecko aktywnie wigcza sie w
dziatanie, czerpie rado$¢ z kontaktu z jezykiem i buduje pierwsze kompetencje
komunikacyjne. Teoretycznie podkresla sie, Zze mate dzieci uczg sie ,w relacji’:
poprzez obserwacje, wspolne dziatanie, nasladowanie i reagowanie na emocje oraz
intencje innych oséb. Dlatego dobdér form socjalnych powinien byé swiadomy,

elastyczny i dopasowany do dynamiki grupy oraz charakteru zadania jezykowego.

6.1. Praca z calg grupg (forma frontalna)

To najczesciej stosowana forma w przedszkolu. Pozwala na wprowadzenie nowego
stownictwa, piosenek, rymowanek oraz rutyn jezykowych. Zajecia, przeprowadzane
czesto na dywanie, w kregu lub przed tablicg tworzg poczucie wspolnoty
i bezpieczenstwa, dzieci widzg siebie nawzajem, mogg reagowacC ruchem,
a nauczyciel/-ka tatwo kontroluje tempo pracy i stopien zaangazowania. Forma
najlepiej sprawdza sie przy czynnosciach rytmicznych (TPR, piosenki, zabawy
ruchowe) oraz przy wprowadzaniu tresci, ktére wymagajg jednoczesnego ostuchania

wielu dzieci.

6.2. Praca w parach

Praca w parach wspiera rozwoj pierwszych dialogow i prostych wymian jezykowych.
Dzieci mogg ,Cwiczy¢” gotowe formuiki, na przyktad w scenkach odgrywanych
z pacynkag czy w zabawie w sklep. Minimalizuje to stres: partner jest blisko, zadanie
jest kroétkie, a dialog powtarzalny. W parach mozna realizowaé: mini-dialogi (,Wie heif3t
du?” — “Ich bin ...”), gry typu memory, dobieranie obrazkéw itp. Tego typu praca

Swietnie nadaje sie do automatyzowania prostych struktur i wspiera rozwoj spoteczny.
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6.3. Praca w matych grupach

Mate grupy (3-5 dzieci) sprzyjajg wspoétpracy i pozwalajg dzieciom przejmowac
inicjatywe jezykowag. W takich sytuacjach rosnie spontanicznos¢ - dzieci obserwujg sie
nawzajem, nasladujg i powtarzajg stowa we wiasnym tempie. Forma ta jest réwniez
idealna do zadan wymagajgcych wspolnego dziatania: uktadania historyjki
obrazkowej, tworzenia plakatu tematycznego (np. ,Farben”, ,Tiere”), zabaw
konstrukcyjnych z komentarzem jezykowym czy rotacyjnych stacji zadaniowych, gdzie

kazda grupa wykonuje inng aktywnosc jezykowa.

6.4. Praca indywidualna

W przedszkolu rzadko oznacza ona samodzielne siedzenie przy stoliku, to raczej
krotkie, indywidualne interakcje z nauczycielem/-lkg, ktére pozwalajg wzmocnic
dziecko, zacheci¢ do wypowiedzi lub sprawdzi¢ zrozumienie. Praca indywidualna ma
charakter wspierajgcy: nazywanie obrazkéw, powtarzanie nowego stowa,
wskazywanie przedmiotéw, czy reagowanie na pytania nauczyciela/-lki. Jest
szczegoblnie cenna dla dzieci nieSmiatych i wymagajgcych wiekszego poczucia

bezpieczenstwa.

6.5. Rotacyjne stacje zadaniowe

Cho¢ stacje zadaniowe sg nieco bardziej zaawansowane organizacyjnie,
w przedszkolu potrafig Swietnie sie sprawdzi¢. Kazda stacja oferuje krotkg aktywnosé
jezykowa: stuchanie piosenki, uktadanie obrazkéw, zabawe ruchowg, mini-dialog,
sortowanie stownictwa. Dzieci zmieniajg stacje co kilka minut, a dzieki roznorodnym
formom kazdy typ ucznia znajdzie co$ interesujgcego dla siebie (indywidualizacja
procesu nauczania). Forma ta szczegoOlnie dobrze buduje samodzielnos¢ i daje
dziecku realng mozliwo$¢ uzywania jezyka w dziataniu oraz samodzielnego wyboru
przyswajanych tresci.

Formy socjalne w nauczaniu jezyka obcego w przedszkolu pozwalajg tworzy¢
bogate Srodowisko interakcji, w ktérym dzieci uczg sie poprzez zabawe, obserwacje
i wspotdziatanie. Wiasciwie dobrane formy socjalne sprawiajg, ze jezyk obcy staje sie
dla dziecka przestrzenig kontaktu, zabawy i pozytywnych emocji, co przektada sie na
naturalny i harmonijny rozwoj kompetencji jezykowych.
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7. Ksztaltowanie tozsamosci narodowej i regionalnej dzieci w wieku

przedszkolnym z regionéw zamieszkiwanych przez mniejszos¢ niemiecka

Narodowego Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkah z 2021 r. wykazat 144,2 tys.
Mieszkancow Polski deklarujgcych narodowos¢ niemiecka.

Regiony zamieszkate przez mniejszoSC niemieckg w Polsce to przede
wszystkim czesci wojewodztw opolskiego i w mniejszym stopniu slgskiego, lubuskiego,
dolnos$lgskiego, pomorskiego, zachodniopomorskiego, warminsko-mazurskiego.
Miejscem zamieszkania tej mniejszosci sg zatem w przewazajgcym stopniu tereny,
ktére przed 1945 r. znajdowaty sie w obrebie panstwa niemieckiego, stgd materialna
i niematerialna kultura niemiecka stanowi czesc ich dziedzictwa historycznego.
Poczucie przynaleznosci narodowej i regionalnej dziecka w wieku przedszkolnym
rozwija sie w interakcji z zyciem s$rodowiska lokalnego — domu rodzinnego,
przedszkola, najblizszego osiedla, okolicy i miejscowosci. Dziecko jest aktywnie lub
posrednio wtgczone w wydarzenia, w ktorych uczestniczg osoby towarzyszgce mu na

co dzien i kultywowane przez nie tradycje.

7.1. Rola tradycji w ksztaltowaniu tozsamosci narodowej lub regionalnej

Tradycja spetnia wazng role w rozwoju dziecka i w wychowaniu przedszkolnym
Dostarczajgc dzieciom wiedzy o najblizszej okolicy, o zwyczajach lokalnych
i narodowych, zapoznajgc je z obrzedowoscig, legendami, basniami, podaniami,
piesniami i przyspiewkami, zabytkami kultury i utworami literatury — uswiadamiamy im
wartos¢ kultury spotecznosci, do ktérej przynalezg i szczegdlny charakter
wielokulturowych regionéw Polski.

Nawigzywanie do tradycji podczas zaje¢ z dzie¢mi 3-6 letnimi nie jest jeszcze
zwigzane ze $wiadomg refleksjg, nad tym, jaka jest ich narodowosé, ale raczej jakie
sg ich korzenie. Kazda spotecznos¢ stara sie zabiega¢ o to, by uchroni¢ od
zapomnienia wszystko, co tworzy jej kulturowg odrebno$é, dlatego powinnysmy
zapoznawacC dzieci z elementami, ktére skfadajg sie na ich kulture narodowg
i tozsamosc¢ regionalng, m. in. tradycje, obrzedy, zwyczaje i obyczaje, poznawane
poprzez rézne uroczystosci takie jak: dozynki, dzien $w. Marcina, swieta Bozego
Narodzenia i Wielkanocy, bal karnawatowy, ptasie wesele czy majowe Swieto tanca

i zabawy, wodzenie niedzwiedzia oraz jarmarki lokalne. Przedszkolne zajecia
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i przedszkolne swieta stanowig okazje do ksztattowania uczuc¢ i postaw spotecznych
dzieci w odniesieniu do kultury niemieckiej zakorzenionej w ich regionie.

Wiersz, taniec, muzyka, piosenka, inscenizacja przemawiajg sugestywnie i
utrwalajg okreslone tresci w swiadomosci dziecka. Dodatkowym, a zarazem bardzo
istotnym walorem uroczystosci organizowanych w przedszkolu jest to, ze pomagajg
one umocni¢ wiez przedszkola ze srodowiskiem. Stajg sie terenem wspodlnego
dziatania dzieci, nauczycieli, rodzicow, a takze angazujg szersze kregi spoteczenstwa.

Zapoznanie dzieci z tradycjami i obrzedami ich narodu pozwala im zbudowac
wiez ze spotecznoscig, regionem, jego przyrodg, obyczajami i tradycjami.
Rozbudzanie u dzieci zaciekawienia dziejami wilasnego narodu moze stanowié
tematyczne urzadzanie kgcikow przedszkolnych. W celu lepszego przyswajania przez
dzieci faktéw dotyczacych przesziosci ich okolic mozna nawigzywac¢ wspotprace z
muzeami i bibliotekami niemieckojezycznymi.

Na etapie przedszkolnym pojawiajg sie w podstawie programowej elementy
wiedzy na temat ojczyzny. Sg to tresci dla dzieci odlegte i trudne, dlatego edukacje
patriotyczno-regionalng nalezy rozpoczg¢ od umacniania wiezi z rodzing, z
przedszkolem, miejscem zamieszkania oraz najblizszymi okolicami. Wiedza o
wiasnym miedcie, regionie, lokalnej spotecznosci ma stuzy¢ temu, by dziecko od
najmtodszych lat identyfikowato sie z miejscem, w ktérym zyje, szukajgc tam swych
korzeni. Poznanie historii wtasnej rodziny i kultury pozwoli z czasem na lepsze
zrozumienie kontekstu, w jakim sie zyje. Identyfikowanie sie z lokalnym dziedzictwem
kulturowym dodaje poczucia stabilnosci, wiezi z przodkami, co moze byc istotne dla
rozwoju psychicznego mtodego cztowieka i stabilnych relacji spotecznych. Tozsamosé
zakorzeniona w regionie moze stanowi¢ czynnik pozytywnie wptywajgcy na
odniesienie w przysztosci sukcesu w lokalnej spotecznosci. Dla lokalnych wspaolnot w
regionach jest to aspekt integrujgcy i przyczyniajgcy sie do ich lepszego
funkcjonowania w réznych aspektach.

Nalezy podkresli¢, ze patriotyzm dziecka przedszkolnego zwtaszcza dziecka
miodszego 3, 4 — letniego to wszystko to, co wigze sie z jego domem rodzinnym,
najblizszymi, krewnymi, znajomymi, przedszkolem, do ktérego chodzi, osobami,
z ktorymi sie tam spotyka, ogrodem, w ktérym sie bawi, to najblizsza ulica, domy,
sklepy i to wszystko, co spotyka na swojej drodze. Patriotyzm najmtodszych mozna

ksztattowaC zawracajgc ich uwage na koniecznos¢ dbania o dobro matej ojczyzny,

27



docenienia dorobku poprzednich pokolen i kultywowania ich jezykow, ktore stanowig
nie tylko wartosc¢ kulturowa, ale réwniez potencjat gospodarczy.
Poczucie godnosci narodowej, przyjazn i szacunek dla innych narodow ksztattujg
przede wszystkim wychowawcy, rodzice i dziadkowie, co wymaga zintegrowania
dziatan wszystkich podmiotow edukacyjnych i spotecznych.

Jednym z zadan przedszkola jest m. in. ksztattowanie wiezi z miejscowoscig i
najblizszymi okolicami; rozwijanie zainteresowania ich odrebnoscig wynikajacg z
tradycji i historii; rozwijanie mowy ojczystej — jezyka mniejszosci oraz zwrocenie uwagi

na zréznicowanie kulturowe i narodowe mieszkancow. Istotne bedg wiec:

e nabywanie poczucia przynaleznosci narodowej;

e budzenie zainteresowania wazniejszymi, aktualnymi wydarzeniami
Z MiejscoOwWOsCci;

o ksztattowanie emocjonalnego stosunku dzieci do kultury regionalnej, zabytkow
wtasnej miejscowosci, jej przesztosci, terazniejszosci bedgcych m. in. czescig
kultury niemieckiej

Poniewaz dzieci w wieku przedszkolnym nie rozumiejg jeszcze ogoélnych pojeé
dotyczgcych przynaleznosci narodowej, poczucie to ksztattuje sie w odniesieniu do
konkretnych i bliskich im zjawisk. Dlatego organizujgc prace nalezy korzysta¢ z
materiatu, ktérego dostarcza najblizsze srodowisko, z okresleniem, co jest dobre a co
niekorzystne dla ludzi i przyrody z regionu, dlaczego warto uczy¢ sie poznajac
przesztosc¢ i terazniejszo$¢, tradycje réznych kultur, w szczegdlnosci wtasnej kultury
mniejszosci narodowej, ktéra dla jej zachowania wymaga szczegdlnego wsparcia,
poza tym warto pozna¢ konkretnych ludzi, stanowigcych dobry przyktad pracy dla
lokalnej wspolnoty, ktérych warto szanowacé i o nich pamietac.

Ksztattowanie takich postaw odbywa sie poprzez:

e spacery i wycieczki;

e spotkania z ciekawymi przedstawicielami mniejszosci narodowej

e recytowanie wierszy, wyliczanek, rymowanek

e Spiewaniu piosenek ludowych i dzieciecych w jezyku niemieckim

e organizowanie czynnosci na rzecz najblizszego otoczenia
(ksztattowanie szacunku do prac spoteczno- uzytecznych);

e ochrone przyrody i Srodowiska,

e czytanie basni, legend i opowiadan

e oglgdanie zbioréw muzealnych, galerii sztuki, miejsc pamieci narodowych;
e uczestnictwo w uroczystosciach lokalnych, z zycia regionu;
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e dbatos¢ o rozwo;j i kulture jezyka mniejszosci

e utrwalanie obserwacji i przezy¢ z wycieczek poprzez rozne formy aktywnosci
werbalnej, opisy, prace plastyczne i sceniczne,

e organizowanie konkurséw plastycznych.

Wiadomosci o najblizszym otoczeniu, srodowisku i regionie zdobyte w przedszkolu
i odnoszgce sie do lokalnej kultury niemieckiej zaprocentujg w pozniejszym okresie
zycia. Nie wszystkie dziatania z tutaj wymienionych uda sie zrealizowac w trakcie zajec
przedszkolnych, lecz dopiero w szkole. Jednakze okres przedszkolny to wazny i
dogodny czas na rozpoczecie edukacji wzmacniajgcej tozsamos¢ narodowg i
regionalng a tym samym osobowos¢ mtodego cztowieka i jego/jej przynaleznosé do

wspolnoty spotecznej w kontekscie wielokulturowosci.

7.2. Rola niemieckich materiatléw autentycznych i dydaktycznych

Uzytkownik jezyka mniejszosci powinien docelowo posiadac zblizong kompetencje
jezykowa, jak jego odpowiednik w tym samym wieku, zamieszkujgcy w Kkraju
pochodzenia tego jezyka i w pewnym zakresie rowniez zblizong kompetencje
kulturowg (w przypadku dzieci przedszkolnych w obrebie tematéw bliskich dzieciom w
Niemczech). Nauczyciele przedszkoli polskich, w ktérych naucza sie jezyka
niemieckiego powinni wiec zainteresowac sie niezaleznie od cyklicznego przegladu
materiatow polskich wydawnictw takze aktualnymi materiatami uzywanymi przez dzieci
w Niemczech, takimi jak:

- materialy autentyczne, np. Filmy animowane, audycje telewizyjne np. Stacji
telewizyjnej WDR, audycje radiowe, materiaty cyfrowe np. Stuchowiska audio,
niemieckie gry online dla najmtodszych, aktualne niemieckie piosenki dla dzieci,

- dydaktyzowane materiaty uzywane w przedszkolach niemieckich,

- niemieckie strony internetowe dla dzieci,

- materiaty cyfrowe do nauczania jezyka niemieckiego w przedszkolu, oferowane

np. przez Goethe-Institut.
Warto tworzy¢ witasng baze takich materiatéw i dzieli¢ sie nimi z rodzicami dzieci.

Niezaleznie zrddta te nalezy uzupetniaé tresciami i materiatem istotnym dla

mniejszosci niemieckiej zamieszkujgcej w danym regionie Polski.
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7.2.1. Praca z niemieckojezycznymi audycjami telewizyjnymi dla dzieci
przedszkolnych

Wartosciowe narzedzie wspierajgce nauke jezyka niemieckiego jezyka mniejszoSci
stanowg programy telewizyjne dla dzieci w wieku przedszkolnym. W tym okresie
rozwoju dzieci charakteryzujg sie wysokg plastycznoscig poznawczg, naturalng
zdolnosciag do nasladowania oraz duzg wrazliwoscig fonologiczng, co sprzyja
przyswajaniu jezykdw w sposob intuicyjny i niewymuszony. Odpowiednio dobrane
niemieckie programy dzieciece oferujg autentyczny, poprawny jezyk, osadzony w
kontekscie codziennych sytuacji, co jest kluczowe w nauczaniu jezyka obcego.
Dziecko nie uczy sie pojedynczych stow w oderwaniu od znaczenia, lecz przyswaja je
W powigzaniu z obrazem, ruchem, emocjami i sytuacjg komunikacyjng. Takie uczenie
sie ma charakter naturalny i przypomina proces nabywania jezyka ojczystego.
Szczegolnie istotng role odgrywa multimodalnos¢ przekazu — potgczenie
obrazu, dzwieku, ruchu i narracji. Programy dla dzieci wykorzystujg zazwyczaj
(stosunkowo) wolne tempo mowienia, powtdrzenia, prostg sktadnie oraz wyrazng
artykulacje, co utatwia rozumienie nawet dzieciom bez wczesniejszej znajomosci
jezyka niemieckiego. Obraz petni funkcje wsparcia semantycznego, dzieki czemu
dziecko moze odgadng¢ znaczenie wypowiedzi bez koniecznosci ttumaczenia.
Regularne ostuchiwanie sie z jezykiem sprzyja utrzymaniu kompetencji jezykowych,
zwtaszcza w zakresie rozumienia ze stuchu, intonacji oraz akcentu.
Dzieci uczg sie rowniez kulturowych norm komunikacyjnych, sposobow zwracania sie
do innych oraz typowych struktur dialogowych. Aby efektywnie wykorzysta¢ programy
telewizyjne w nauce jezyka, istotne jest ich aktywizujgce uzycie, a nie bierne ogladanie.
Nauczyciel lub rodzic moze:
 wybiera¢ krotkie, powtarzalne odcinki,
* oglgdac fragmenty wielokrotnie,
+ zadawac proste pytania do obejrzanych scen,
» zachecac dziecko do powtarzania stéw, gestow i piosenek,
* nawigzywac do tresci programu w codziennych sytuacjach (transfer jezykowy).
Programy telewizyjne nie zastepujg bezposredniej interakcji jezykowej, lecz stanowig
cenne uzupetnienie procesu dydaktycznego, zwiekszajgc motywacje dziecka i tworzgc
pozytywne skojarzenia z jezykiem obcym. Dzieki swojej formie opartej na zabawie
i narracji, pozwalajg one na rozwijanie kompetencji jezykowych w sposéb zgodny

z potrzebami i mozliwosciami rozwojowymi dziecka w wieku przedszkolnym.
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7.2.1.1. Przyklady programow dla dzieci przedszkolnych miodszych (3—4 lata)

» KiIKANINCHEN: program prowadzony przez animowanego niebieskiego kroliczka i jego
przyjaciét. Dzieci sg aktywnie zapraszane do wspélnej zabawy: ruchu, zgadywania, $piewania
i nasladowania. Tresci sg bardzo proste, z powtarzalnym jezykiem i duzg iloscig przerw, co

sprzyja rozumieniu mowy.

+ Die Sendung mit dem Elefanten: spokojny program edukacyjny oparty na krotkich filmach
pokazujgcych codzienne sytuacje, proste procesy (np. jak co$ powstaje) oraz zabawne
animacje z bohaterami — stoniem i zajgcem. ldealny dla dzieci, ktére dopiero uczg sie

obserwowac i zadawacé pytania.

* Bobo Siebenschlafer: animowany serial o matym swistaku Bobo, ktory przezywa
typowe dni przedszkolaka: zabawe, spacery, wizyty u dziadkéw czy zasypianie.

Dialogi sg krétkie, tempo bardzo wolne, a historie bliskie doswiadczeniom najmtodszych dzieci.

» Unser Sandmannchen: klasyczna niemiecka dobranocka emitowana
od dziesiecioleci. Kazdy odcinek to krotka historyjka na zakonczenie dnia, czesto z innymi
bohaterami animowanymi. Program ma wyciszajgcy charakter i wspiera wieczorne rytuaty

przed snem.

7.2.1.2. Przyklady programoéw dla dzieci przedszkolnych starszych (5-6 lat)

» Sesamstral3e: niemiecka wersja ,Ulicy Sezamkowej”, tworzona specjalnie z myslg
o niemieckich realiach kulturowych i edukacyjnych. Program rozwija kompetencje jezykowe,
matematyczne i spofteczne, porusza tematy emociji, przyjazni

i r6znorodnosci.

* Benjamin Blimchen: serial animowany o sympatycznym, méwigcym stoniu, ktory
mieszka w zoo i pomaga innym. Historie sg diuzsze, zawierajg wyrazng fabute i morat.

Program wspiera rozw¢j stownictwa oraz rozumienie relacji spotecznych.

* Die Sendung mit der Maus: kultowy niemiecki program edukacyjny, ktory
w przystepny sposob wyjasnia, jak dziatajg rézne rzeczy — od przedmiotéw codziennego
uzytku po zjawiska techniczne. Dla 5—-6-latkdw szczegOlnie wartosciowe sg krétsze segmenty,

ktore rozwijajg ciekawosc¢ Swiata i myslenie przyczynowo-skutkowe.
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7.2.2. Praca z niemieckojezycznymi czasopismami

Czasopisma dzieciece stanowig wartosciowe uzupetnienie procesu nauczania jezyka
obcego oraz jezyka mniejszosci w edukacji przedszkolnej. W przeciwienstwie do
tradycyjnych materiatéw dydaktycznych, takich jak podreczniki czy karty pracy, sg one
postrzegane przez dzieci raczej jako element dobrowolnej aktywnosci, co sprzyja
pozytywnemu nastawieniu do jezyka oraz zwieksza motywacje wewnetrzng.
Regularny kontakt z czasopismem umozliwia dziecku wielokrotne obcowanie

z jezykiem w naturalnym, nienarzucajgcym sie kontekscie.

W nauczaniu jezyka obcego i jezyka mniejszosci u przedszkolakow kluczowe
znaczenie ma tgczenie jezyka z dziataniem, obrazem i emocjami. Czasopisma
dzieciece realizujg te zatozenia poprzez bogatg warstwe ilustracyjng, krotkie teksty,
rymowanki, dialogi oraz zadania manualne i poznawcze. Dzieki temu dziecko nie
koncentruje sie wytgcznie na formie jezykowej, lecz przyswaja nowe stowa i struktury
w kontekscie znaczeniowym, co sprzyja ich trwatemu zapamietywaniu. Obraz pefni
funkcje wsparcia semantycznego, pozwalajgc na rozumienie tresci bez koniecznosci
ttumaczenia na jezyk dominujgcy. Szczegodlnie istotna jest rola czasopism w edukacji
jezyka mniejszosci, gdzie kontakt z jezykiem poza przedszkolem bywa ograniczony.
Gazetki umozliwiajg podtrzymywanie regularnego kontaktu z jezykiem, zaréwno w
placowce edukacyjnej, jak i w domu, angazujgc réwniez rodzicbw w proces
edukacyjny. Wspdlne ogladanie, czytanie i omawianie tresci sprzyja budowaniu
Srodowiska sprzyjajgcego dwujezycznosci oraz wzmachia kompetencje receptywne,
zwtaszcza rozumienie ze stuchu i rozwoj stownictwa.

Czasopisma dzieciece wspierajg takze rozwoj kompetenciji preliterackich, ktore
sg istotne zarébwno w nauce jezyka obcego, jak i jezyka mniejszosci. Kontakt z
drukiem, rozpoznawanie liter, kierunku czytania oraz struktury tekstu przygotowujg
dziecko do pdzniejszej nauki czytania i pisania. Jednoczesnie krotkie formy tekstowe
oraz powtarzalnos¢ schematow jezykowych pozwalajg na stopniowe przechodzenie
od biernego rozumienia jezyka do jego aktywnego uzywania.

Nalezy podkresli¢, ze skuteczne wykorzystanie czasopism w nauczaniu jezyka
wymaga aktywnej roli nauczyciela lub rodzica. Czasopisma nie powinny byc¢
traktowane jedynie jako materiat do samodzielnego przegladania, lecz jako punkt
wyjscia do rozmowy, zadawania pytan, nazywania obiektow, odgrywania scenek,

poczytania dzieciom czy powracania do poznanych tresci w codziennych sytuacjach.
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W ten sposOb stajg sie one nie tylko nosnikiem jezyka, ale takze narzedziem

wspierajgcym rozwoj komunikacyjny, poznawczy i spoteczny dziecka.

7.2.2.1. Przykitady niemieckojezycznych czasopism

dla dzieci w wieku przedszkolnym

* Bummi: Czasopismo skierowane jest gtownie do dzieci w wieku 3—4 lat, charakteryzuje sie
bardzo prostg forma graficzng oraz ograniczong iloscig tekstu. Dominujg w nim duze, wyrazne
ilustracje, krétkie historyjki obrazkowe oraz piosenki i rymowanki. Z perspektywy nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci Bummi petni przede wszystkim funkcje
ostuchujgcg — umozliwia dziecku kontakt z jezykiem w sposob naturalny i niewymuszony.
Prosty, powtarzalny jezyk oraz bliska dziecku tematyka codzienna sprzyjajg rozumieniu
globalnemu i wspélnemu czytaniu z dorostym, kiéry moze parafrazowac tresci i wzmacniaé

przekaz jezykowy poprzez rozmowe.

» Benni (od 2024 Quivi): magazyn skierowany jest do starszych przedszkolakéw i dzieci
wczesnoszkolnych w wieku okoto 6-7 lat. Cieszy sie duzg popularnoscig wsrod niemieckich
rodzin oraz placéwek edukacyjnych. Teksty sg krétkie, ale wyraznie bardziej rozbudowane niz
w magazynach dla mtodszych dzieci, co sprzyja rozwijaniu kompetencji jezyka czynnego.

W kontek$cie nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszo$ci Benni/Quivi umozliwia
prace nad dialogiem, formutowaniem odpowiedzi oraz rozumieniem prostych tekstéw
narracyjnych. Czasopismo to dobrze sprawdza sie zaréwno w pracy indywidualnej, jak i w

matych grupach, przygotowujac dzieci do bardziej formalnych form edukacji jezykowej.

» Léwenzahn-Das Magazin: czasopismo edukacyjne powigzanie z niemieckim programem
telewizyjnym o tej samej nazwie. Skierowane jest do starszych przedszkolakdéw i dzieci na
progu edukacji szkolnej. Tresci magazynu koncentrujg sie wokot tematow przyrodniczych,
technicznych i spofecznych, co wigze sie z wprowadzaniem bardzie] specjalistycznego
stownictwa. W nauczaniu jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci czasopismo to petni
funkcje pogtebiajgcg — wspiera rozwoj rozumienia tekstu oraz poszerzanie zasobu
leksykalnego. Ze wzgledu na wyzszy poziom jezykowy jest szczegodlnie odpowiednie dla
dzieci, ktére posiadajg juz podstawowg znajomos¢ niemieckiego i sg gotowe na bardziej

zlozone tresci.
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8. Propozycja modelu wspoétpracy z rodzicami w przedszkolnym

programie dwujezycznym

Wdrazanie jezyka mniejszosciowego w przedszkolu nie moze opierac sie wytgcznie
na dziataniach nauczycieli/opiekunéw. Rodzice, zarbwno ci postugujgcy sie jezykiem
mniejszosci na zaawansowanym poziomie, jak i ci nieznajgcy jezyka, powinni zostaé
aktywnie wigczeni w aktywnosci przeprowadzane w placéwce przedszkolnej.
Celem nie jest jednakze przerzucenie na nich odpowiedzialnosci za nauczanie, lecz

zbudowanie pozytywnej atmosfery wspoélnego projektu kulturowo-jezykowego.

8.1. Rodzice - rézne potrzeby, réozne formy wsparcia

Zamiast traktowa¢ rodzicow jako jedng homogeniczng grupe, warto zastosowac

trojstopniowy podziat:

Grupa rodzicéw Mozliwy sposéb wspotpracy

Zapraszanie do odczytywania bajek,
nagrywanie audio, udziat w swietach,
obrzedach, tradycjach.

A. Rodzice postugujacy sie jezykiem
mniejszosci na srednio- lub
Zaawansowanym poziomie.

B. Rodzice postugujacy sie

jezykiem mniejszosci w pewnym Materiaty ,rodzinne” typu: 5 zdan tygodnia,
stopniu/uczgcy sie jezyka piosenki + link do nagrania
mniejszosci.

Komunikacja w jezyku ojczystym,
ale z prostym wyjasnieniem celu dziatan
przedszkola, bez oczekiwan nauczania
w domu.

C. Rodzice jednojezyczni
(brak kontaktu z jezykiem).

Istotnym jest, iz w komunikacji z rodzicami z grupy C nie nalezy sugerowac, ze ,muszg
czy tez powinni uczyC sie jezyka mniejszosci’. Zamiast tego zapewniamy, ze to
przedszkole zajmuje sie strong jezykowsg, natomiast od rodzicow placéwka oczekuje
aprobaty dla swoich dziatah, ktéra by¢ moze z czasem przeksztaici sie w cheé

wiekszego zaangazowania sie w proces nabywania jezyka mniejszosSci.
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8.2. Mozliwosci wspétpracy z rodzicami

Elementy, ktore mozna zaproponowaé¢ do wdrozenia w domu i wspierania

nabywania/uczenia sie jezyka przez dziecko:

Obszar Przyktady dziatan

_ Broszura ,,Co robimy w jezyku X i po co/dlaczego?”,
Informacja o
. . comiesieczny/kwartalny newsletter
| przejrzystosc . . . .
z listg piosenek/zwrotow/wierszykow itp.

~Stowo miesigca/tygodnia na lodéwke” w dwoch jezykach,
Rytuaty domowe C
linki’/kody QR do nagran

o Zapraszanie rodzicéw z grupy mniejszosci
Rodzice jako _ ] . o
do poprowadzenia wspélnego pieczenia ciastek,
wspottworey kultury _ . . _ _
opowiedzenia legendy, pokazania zdje¢ rodzinnych.

Szybkie ankiety typu ,Ktére z tych swigt swietujecie w domu?”,
Kanat dwustronny
,Czy dziadkowie méwig w jezyku X?”

Udziat pasywny | Mozliwos¢ wyboru, czy rodzic uczestniczy tylko jako stuchacz w

versus aktywny danym wydarzeniu, czy wspotprowadzi aktywnos$c.

8.3. ,,Protokét wspédtpracy” — do przedstawienia rodzicom

Aby wspotpraca miedzy placéwkag przedszkolng a rodzicami przebiegata w sposob
mozliwie harmonijny, mozna stworzy¢ kroétki formularz z trzema prostymi polami
wyboru, np.:
W naszej rodzinie chcemy uczestniczy¢ w programie jezykowym przedszkola
W sposob:

e Pasywny — stuchamy, ale nie uczestniczymy aktywnie / akceptujemy dziatania

placowki,

e Umiarkowany — czasem powtorzymy/odtworzymy piosenke/wierszyk/rymowanke
albo nakleimy stéwko na lodowke (dla starszych grup zaczynajgcych czytac),

e Aktywny — chetnie przeczytamy bajke lub pomozemy w zajeciach kulturowych/
zaangazujemy sie w podejmowane aktywnosci przedszkolne”.
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Dzieki takiemu podejsciu rodzic ma poczucie sprawczosci i zachowania kontroli, nie

czujgc sie jednoczesnie ocenianym, z kolei nauczyciel/-ka wie, do kogo i z czym moze

sie zwrocic liczy¢ na pomoc bgdz udziat w podejmowanych aktywnos$ciach.

9. Proponowane tresci nauczania — zakresy tematyczne

Temat
(oprocz tematyki zwigzanej bezposrednio ze swiatem
i codziennoscig dziecka, zaplanowano réwniez zakresy tematyczne
zwigzane z aktualnym cyklem przyrodniczym badz rozwojem
Miesiac tozsamosci kulturowej)3
Przyjeto realizacje trzech tygodniowych tematéw w skali miesigca
(tydzieh czwarty zostat zaplanowany na ewentualne powtorzenie /
dokonczenie materiatu lub realizacje mini-projektéw tematycznych)
Ja i moja rodzina
Wrzesien Ja i moje ciato
Wokét dozynek
Ja i moj pokgj
Pazdziernik Ja i moj dom
Nadchodzi jesien
Ja i moje ubrania
Listopad Moj dzien
Sw. Marcin — legenda pewnego bohatera
Co lubie robi¢?
Grudzien Moje przedszkole
Tradycje bozonarodzeniowe (XII)
Dbam o przyrode — segreguje Smieci
Styczen W krainie basni
Ptasie Wesele (Vogelhochzeit)

3 Przedstawiona kolejno$¢ tematow jest jedynie jedng z mozliwych do realizacji. Nalezy tak modyfikowa¢
zaproponowang wyzej kolejno$¢, aby tematy omawiana w przedszkolu na zajg¢ciach ogolnych i na zajeciach
jézyka niemieckiego byty w miar¢ mozliwosci tozsame.
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Luty Moje ulubione owoce
Moje ulubione warzywa
Bal przebierancow

Zdrowe odzywianie
Marzec Pogoda i pory roku
Nadchodzi wiosna!

Moja miejscowosc¢
Kwiecien Rok na wsi
Wielkanoc i jej przymioty

Zwierzeta wokot mnie — w domu i w gospodarstwie
Maj Zwierzeta w lesie i w zoo
Witamy w majul!

Zyje zdrowo - na sportowo

Czerwiec Tradycje i zwyczaje letnie

Mini-projekt (np. zwigzany z konkretnym Swietem,

uroczystoscig, znang osobg, charakterystycznym
miejscem itd.)

10. Praca metoda projektowa

Metoda projektowa w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej opiera sie na
fundamentalnych zatozeniach konstruktywistycznych, czyli przekonaniu, ze wiedza
i kompetencje powstajg w trakcie aktywnego dziatania, wspodtpracy i interakciji
spotecznych oraz konstrukcji sensow w realnych kontekstach. W przeciwienstwie do
bardziej ,klasycznych” metod, ktére akcentujg zapamietywanie i powtarzanie tresci,
metoda projektowa stawia dziecko w roli podmiotu aktywnego, ktory eksperymentuije,
odkrywa, dziata, wspotpracuje i reflektuje to, co mniej lub bardziej aktywnie (wspot-)
tworzy.

Projekt edukacyjny cechuje sie tym, ze proces uczenia/pracy jest zorientowany
na konkretny cel i produkt (np. spektakl, wystawe, plakat, ksigzeczke), a tgczgc w sobie
elementy planowania, dziatania i refleksji, daje zarowno efekt poznawczy, jak i
praktyczny: dzieci uczg sie poprzez doswiadczenie i kreacje, a efekt kohcowy moze

by¢ realny i materialny (por. Kruk 2017). https://przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl/
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W praktyce edukacyjnej, zastosowanie metody projektowej wymaga od
nauczyciela roli przewodnika facylitatora: to on tworzy warunki do dziatania, zapewnia
narzedzia, moderuje wspotprace, wspiera refleksje i dokumentacje. Jednoczesnie
dzieci majg realny wptyw na przebieg projektu: wybierajg tematy, wspotdecydujg o
etapach, (wspot-)tworzg produkty finalne.

Taki model sprzyja rozwijaniu autonomii, odpowiedzialnosci, kreatywnosci i
umiejetnosci planowania, co w kontekscie edukacji jezyka mniejszosciowego lub
dwujezycznej moze by¢ szczegdlnie wartosciowe, bo tgczy nabywanie kompetencji
jezykowych i tresci kulturowych, dziatanie i budowe tozsamosci.

Warto jednakze wspomniec o tym, ze pomimo wielu zalet, analiza efektywnosci
pracy metoda projektu w edukacji przedszkolnej nie jest jednoznacznie pozytywna.

Przeglad literatury (por. Ferrero/Vadillo/Ledn 2021) pokazuje, ze czes¢ badan ma
ograniczenia metodologiczne (np. niewielkg grupe badawczg, brak grup kontrolnych
lub stabg dokumentacje procedur), co powoduje, ze praca metodg projektu nie moze
zostac uznana jednoznacznie za ,cudowny srodek na wszystko” - jego skutecznosc i
efekt zalezy bezposrednio od jakosci planowania (czas, $rodki, materiaty, pomoce,
finansowanie itp.), dobrania adekwatnych zadan do mozliwosci danej grupy,
kompetencji nauczycieli oraz kontekstu realizacji.

Warto wiec, planujgc prace projektowg rozwazy¢ wdrozenie nastepujgcych
rekomendacji:

e Zaczynamy od matych, realnych projektow (1-2 tygodnie), gdyz szybkie sukcesy
zachecajg i motywujg do dalszego dziatania,

e Koncentrujemy sie na uzytecznosci jezyka: prostych, powtarzalnych zwrotach,
nazwach przedmiotow, piosenkach, rymowankach, wierszykach,

e Dokumentujemy cato$¢ procesu (fotografie, krotkie nagrania, notatki), aby
zgromadzi¢ materiat do refleksji i pokazania rodzicom,

e Staramy sie zapewni¢ cykliczno$¢ pracy projektowej: powtarzanie projektow z
réznymi tematami przewodnimi utrwala kompetencje kluczowe typowe dla pracy
projektowej: samodzielnos¢, wspodtpraca, komunikatywnosc¢, odpowiedzialnosé,

e Dbamy o mozliwie szerokg réznorodnos¢, atrakcyjnosé¢ i dostepnos¢ materiatéw
(kartonowe karty obrazkowe, proste ksigzeczki, nagrania audio, réznorakie
rekwizyty i materiaty autentyczne, zwigzane z tematem projektu i materiaty

plastyczne).
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Metoda projektowa, oparta na zatozeniach konstruktywizmu i wsparta badaniami
empirycznymi, stanowi wartoSciowe narzedzie w edukacji przedszkolnej. Moze
wspieraC rozwo®j poznawczy, spoteczno-emocjonalny i jezykowy dzieci, jezeli jest
wdrazana refleksyjnie: z odpowiednim planem, zasobami i kompetentnym
prowadzeniem. W kontekscie nauczania jezyka mniejszosci albo dwujezycznego
metoda projektowa daje szczegodlne mozliwosci: integruje jezyk z zyciem, kulturg

i doswiadczeniem dziecka, a jednoczesnie aktywizuje je kreatywnie, spotecznie

i emocjonalnie.

10.1. Przyktadowy mini-projekt edukacyjny ,,Unser Dorffest”

(3 jednostki lekcyjne)

Cele szczegotowe

- wprowadzenie stow,
np.: das Dorf, das
Fest, die Musik,

odpowiedzi. Dowolna zabawa ruchowa lub

inny rytuat na rozgrzewke.

. (jezykowe, . g . .
Lekcja kulturowe. Przebieg zaje¢ — szczegotowy plan Materiaty
spoleczne)
Was ist ein | Cele jezykowe: 1. BegriiBung — powitanie (5 minut) - zdjecial ilustracje
Dorffest? JHallo Kinder! Wie geht’s?” — krotkie festynu

- karty obrazkowe

- kolorowy papier,

dor Tanz, - nozyczki, klej
die Blumen, . _ .

der Kuchen, 2. Wprowadzenie tematu (10 minut) - patyczki lub

der Stand Nauczyciel(-ka) pokazuje zdjecia festyndéw. | stomki do kwiatow
- rozumienie polecen | Dzieci méwig, co widzg; nauczyciel(-ka)

(Zeig mir...)

Cele kulturowe:

- poznanie, czym jest
tradycyjny festyn
wiejski

Cele spoteczne:

- praca w kregu,
reagowanie na
wypowiedzi innych.

nazywa poszczegolne elementy w jezyku

niemieckim.

3. Gra jezykowa ,,Zeig mir...” (10 minut)
Dzieci otrzymujg obrazki. Na hasto ,Zeig
mir die Blumen/Musik/Kuchen” podnoszg

wiasciwy obrazek.

4. Praca plastyczna - ,,Blumen fiir das
Fest” (20 minut)

Wykonanie papierowych kwiatéw.
Powtarzanie koloréw: (Die Blume ist... rot,
gelb, blau).
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Wir

Cele jezykowe:

1. Powtoérka w ruchu

- kartoniki

bereiten - utrwalenie stoéw - papier kolorowy,
unser poprzez ruch i (5 minut) - farby/plastelina
Dorffest dziatanie Nauczyciel méwi stowo, dzieci wykonujg - markery
vor! - proste zdania: Ich ruch, np.: Musik (kotysanie), Tanz (obrot), - rekwizyty:
mache... Ich habe.... Blumen (otwieranie jak kwiatek). koszyczki,
Méchtest du...?. kubeczki
2. Tworzenie stoisk
Cele kulturowe: (30 minut)
- poznanie typowych Dzieci wybierajg, co chcg przygotowac:
clementéw stoisk Kuchen-Stand, Blumen-Stand, Obst-Stand,
festynowych. Musik-Stand itd. Nauczyciel wspiera
Cele spoteczne: krétkimi zdaniami, z.B.: ,,Ich mache einen
- praca w grupkach, Kuchen.”
dzielenie sie
materiatami. Nastepnie praca manualna: tworzenie
wytworéow do stoisk: kartka jako
placek/kawatek ciasta, mate kwiatki, ,nutki”
papierowe do muzycznego stoiska, obrazki
z owocami/figurki z plasteliny itp.
3. Cwiczenie jezykowe: odgrywanie
rél/mini-dialogi, dzieci wcielajg sie w
role kupujacych i sprzedajacych
(10 minut)
W parach:
»Hallo! Was hast du?”— ,Ich habe (einen)
Kuchen/
Blumen/Birnen usw.”
,Mochtest du Musik?” — ,Ja, bitte!”
Unser Cele jezykowe: 1. Otwarcie festynu (5 minut) - tekst krotkiej
kleines - zastosowanie stow i | Dzieci stojg w kregu. Nauczyciel(-ka) piosenki
Dorffest! prostych zdan w mowi: ,Unser Dorffest beginnt!” - podkitad

naturalnej sytuaciji.

Cele kulturowe:

2. Zwiedzanie stoisk
(15 minut)

muzyczny do

tanca
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- doswiadczenie mini- | Dzieci chodzg miedzy stanowiskami
festynu jak w tradycji | przygotowanymi wczesniej.
niemieckojezyczne;. Dialogi zakupowe:

<Was méchtest du?” - ,Ich méchte
Cele spoteczne: Blumen/Kuchen.”

- wspotpraca, ,Bitte!” — ,Danke!”

dzielenie przestrzeni,
wspolna zabawa. 3. Taniec i/lub dowolna piosenka
festynowa (15 minut)

Zabawa ruchowa przy prostej muzyce

ludowej lub dzieciecej.

4. Zakonczenie i ewaluacja

(10 minut)

Krotki krag: dzieci méwig proste zdanie:
»lch habe/mag Blumen/Musik/Kuchen.”

11. Podsumowanie

Uczenie jezyka mniejszo$ci narodowej w przedszkolu ma znaczenie nie tylko
jezykowe, kulturowe i tozsamosciowe, ale réwniez poznawcze i socjalne. Wczesny
kontakt z drugim jezykiem wspiera ponadto rozwdj fonologiczny, $swiadomosé
metajezykowg, kontrole poznawczg i pamie¢ roboczg. Cho¢ badania nad ,efektem
dwujezycznosci” nie byty wolne od kontrowersji, aktualnie jednak od lat przewazajgca
czescC literatury wskazuje, ze wczesna dwujezycznosc jest korzystna w aspekcie
rozwoju intelektualnego, zdolnosci rozwigzywania problemow, rozwinietej pamieci
roboczej i umiejetnosci koncentracji oraz wiekszych mozliwosci edukacyjnych.
Przedszkole, dzieki swojej codziennej, naturalnej formie pracy z dzie¢mi, stwarza
optymalne warunki do rozwijania dwujezycznosci, a tym samym do wspierania rozwoju
poznawczego i spotecznego. Jest to zatem nie tylko inwestycja w przysztos¢ jednostki,
ale takze w ochrone dziedzictwa kulturowego i budowanie spoteczenstwa otwartego

na réznorodnoscé.
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